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Erinnerungsstiicke — Lehrstiicke:

Die neurophysiologischen und kulturwissenschaft-
lichen Forschungen zu Erinnerung und Gedéachtnis
und deren Auswirkungen auf die Geschichtsdidaktik

1. Ranke und der landlaufige Objektivititsmythos

Leopold von Ranke verkiindete im 19. Jahrhundert, was lange als das Cre-
do von Historikern galt und im Prinzip immer noch gilt: Sie sollen zeigen,
,wie es eigentlich gewesen sei. Objektiv sollen sie sein, wenn sie anhand
der Quellen Vergangenheit rekonstruieren. SchlieBlich sollen sie ja nicht
die Wertvorstellungen ihrer eigenen Epoche auf firithere Zeiten zuriickpro-
jizieren und so falsche MaBstibe anlegen. Ranke wollte jeder geschichtli-
chen Epoche ihren Eigenwert und ihre Eigengesetzlichkeiten zubilligen
und formulierte dies in dem berihmten Satz: ,Jede Epoche ist gleich nah
zu Gott.” Rankes Leitsitze blieben in der seit dem 18. Jahrhundert entste-
henden modermen Geschichtswissenschaft zwar nicht unnmstritten; doch
bestimmen sie das Bild von Historie und Historikern in der Offentlichkeit
sowie das Selbstverstindnis von Wissenschaftlern und Geschichtsvermitt-
lern wie Lehremn, Journalisten, Museumsleuten etc. entscheidend mit. Ran-
kes Obijektivitat, geboren aus der Vorurteilslosigkeit gegeniber fremd
scheinender Vergangernheit, ist zum Markenzeichen von Historikern ge-
worden.!

I Zu Ranke siche W. Hardtwig, Geschichtskultur und Wnssenschaﬁ Miinchen 1994, S.
58-91; Th. Nipperdey, Deutsche Geschichte 1800-1866, Miinehen '1983, $. 514-515 im
Sinne einer Zuspitzung auf das in einer breiteren Offentlichkeit verbreitete Bild, aber
auch weitergehenden Differenzierungen; kritisch G. G. Iggers, Deutsche Geschichts-
wissenschaft, dt. Miinchen 1971, 8. 97-107. — In meinen Uberlegungen geht es auch
nicht annihernd um eine sachadiquate Rekonstruktion Rankeschen Denkens; sondern
ich beziche mich auf die in einer interessierten, aber nicht fachwissenschaftlich geprag-
ten Offentlichkeit geliufige Topik, die aufgrund der im folgenden angesprochenen
Uberlegungen in Zukunft auch cinem breiteren Publikum nicht mehr plausibel bleiben
kann. DaB der Rankesche Historismus schon zeitgentssisch kontrovers war uad schon
im Verlauf des 19. Jahchunderts in eine Kriss geriet, spielt hiec also keine Rolle, dazu s.
W, Hardtwig, Geschichtskultur und Wissenschaft, Miinchen 1990, S. 224-263, v.a. an-
hand Bismarck-Denkmilern und Leipziger Vélkerschlacht-Denkmal S. 254-263. Der
klassische Kontrahent Rankes, Droysen, gewinnt als Archetyp aufgrund der folgenden
Uberlegung implizit wieder an Bedeutung, vgl. J. Riisen, Johann Gustav Droysen, in:

COMPARATIV 11 {2001), Heft 4, 8. 85-110.
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In der geschichtstheoretischen Diskussion der BRD ist seit den 1970er
Jahren uater dem Einflull emanzipatorischer Ansatze von Studentenrevol-
te, Kritischer Theorie und gesellschaftsgeschichtlichem Reformimpuls die
Frage nach Objektivitit und Parteilichkeit kontrovers diskutiert worden —
ohne im FErgebnis einen Objektivititsanspruch wie den oben skizzierten
grundsitzlich in Frage zu stellen.” Seitdem im Zug von Oral History und
Jinguistic turn’ zumindest in einigen Skologischen Nischen der bundes-
deutschen Geschichtswissenschaft Zeitzeugen auch stirker als Quelle he-
rangezogen werden, wachst die Sensibilitit fiir die Diskrepanz zwischen
der ,,Wahrheit“ van Beteiligten und der ,,Walheit” rekonstruierender Hi-
storiker.’ Der vermeintlich objektive Historiker sieht sich so oft auf der
Anklagebank.

2. Die Unméglichkeit von Objektivitit aufgrund der neuro-
physiologischen Abliufe bei Erinnerung

Diese Erfahrung des individuellen Gedichtnisses als Argument gegen wis-
senschaftlich fandierte Rekonstruktionen liegt vielmehr in der Natur histo-
rischen Erinnerns. Was sozialpsychologische Forschungen tber den Zu-
sammenhalt von Kollektiven und die Bedeutung von gemeinsamer
Erinnerung seit den 1920er Jahren zutage fGrdern, wird nunmehr durch
neurophysiologische Forschungen fiber die Vorginge im Gehirn bestétigt.
Diese beriihren die im kollektiven Bewuftseinshaushalt der Historiker ver-
ankerten Objektivititsnormen so grundlegend, daf anf dem Deutschen Hi-

H.-U. Wehlcr (Hrsg.), Deutsche Historiker, Gdttingen 1973, S. 115-131. Es sei jedoch
auch darauf verwiesen, dall Ranke seinen im Objektivitiitsgebot steckenden Distanzie-
rungsanspruch aus einer sehr reflektierten Zeitgenossenschaft entwickelt, vgl. dazu W.
Hardiwig, Histbrismus als ésthetische Geschichtsschreibung: Leopold von Ranke, in:
GG 23 (1997), 5. 99-114, bes. S. 113.

2 Dazu gebiindelt im Sammelband R. Koselleck/W. J. Memmsen/). Riisen (Hrsg.), Ob-
jektivitdt und Parteilichkeit in der Geschichtswissenschaft, Miinchen 1977.

3 Geradezu typisch ist ja die Kommunikationssituation, wenn der Zeitgenosse seine Sicht

gegen die eines jlingeren ausspielt, der aus dem Schulbuch, aus der Presse oder aus ei-
genen Forschungen ein anderes, vermeintlich im Rankeschen Sinne objektives Bild zu
haben glaubt. Zeitgenossenschaft wird gegen Wissenschaft ausgespielt. Die Haufigkeit
dieser Argumentation sagt noch nichts iiber ihre formallogische Qualitit. Auch der ge-
genteilige Schlufl ist moghch wie ihn der spanische Buchenwald-Hiftling Jorge
Sempriin einmal sinngemiB formulierte: Uberlebende haben die Pflicht, Verstehen
durch Nichtbeteiligte maglich zu machen — statt zu sagen: Du warst nicht dabei und
kannst also nicht mitmachen.
Es sei auch auf das umgekehrte Phiinomen hingewicsen, daB Jlingere sich mental dage-
gen abschotten, wenn ihren Vorfahren z.B. Beteiligung an Wehrmachtsverbrechen 0.4,
angelastet wird bzw. diese sogar solche zugeben. s. H. Welze, Stille Post — Tiickische
Erinnerung: Die Nazizeit im Familiengesprich, in: Frankfurter Ailgemeine Zeitung
275,25.11.2000, S. 45.
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storikertag in Aachen im Jahr 2000 der interdisziplindre Gastvortrag dieses

Mal vom Direktor des Max-Planck-Institutes fiir Himforschung, Wolf Sin-

ger, gehalten wurde.

Singer stellt fest, daB der Mensch schon seine allererste Wahrnehmung
eines Sachverhaltes unbewuBt durch Vorannahmen, sog. Hypothesen,
steuert; demm die Aufmerksamkeit des Gehims ist strukturell schon selek-
tiv: Es entscheidet schon vor der Wakrnehmung, was es eigentlich wahr-
nehmen will. Aus neurophysiologischer Sicht unterscheidet sich Erinne-
rung nicht von einer erstmaligen Walirmehmung. Vielmehr funktioniere
Erinnerung so, daf das Gehirn im Moment des Erinnerns alles neh erfinde
und dabei natiirlich abgelagerte Paten verwende. Als Neukonstruktion
kénne Erinnerung demzufolge nicht ,authentisch® das vor Jahren Gesche-
hene rekonstruieren. Die Inhalte der Erinnerung stellt sich der Neurophy-
siologe als ,,dynamische Zustihde weitverteilter, miteinander vernetzter
Nervenzellverbinde“ vor. Folglich kénne man auch zwischen Akteuren
und Beobachtern eines Geschehens nicht sinnvoll trennen: In die ,,Ge-
schichte” gehe also das ein, was die Melwheit der Sich-flir-Kompetent-
Haltenden fiir das Zutreffende halt.*

Derlei Forschungen entziehen der verinnerlichten Objektivititsvorstel-
lung zunichst einmal den Boden und zwingen zu neuen Versuchen, ,Ge-
schichte” zu bestimmen. Da sich Menschen mit eigenen und fremden Erin-
nerungen sowie deren Verarbeitungen in Film, Presse, Museum, Schule
usw. befassen, fillt ja die Frage nach Geschichte offenbar nicht aufgrund
obiger Forschungsergebnisse villig weg. Diese Frage veriindert ihren Cha-
rakter, indem nun nach der Funktion solcher Erinnerungen gefragt wird.

a) Zum einen aus der Sicht des Individunms, das bei der Nutzung be-
stimmter Angebote von Geschichte auswihlt, modifiziert und akzentu-
iert.

b} Des weiteren aus der Sicht von Kollektiven, dic — z.B. im Nationalstaat
seit dem 19. Jahrhundert — dafiir bezahlen, daB sich Menschen freiwillig
(etwa durch den Besuch letztlich staatlich finanzierter Museen oder Ge-
denkstitten) und unfreiwillig (etwa im Schulunterricht) mit Geschichte
beschéftigen. Hier stellt sich z.B. die Frage, ob die durch Lehrpléine be-
stimmten Kanons definierter Bestinede historischen Sach- vnd Metho-
denwissens nicht ihrerseits Riiekkopplungseffekte haben auf die indivi-
duellen Neukonstruktionsprozesse. So zum Beispiel: ,Weil ich
bestimmte Vorstellungen tber den Verlauf der Franzosischen Revolu-
tion habe, kann ich mir einen abweiehenden Verlauf bei der Russischen

4 W. Singer, Wahmehmen, Erinnern, Vergessen. Uber Nutzen und Vorteil der Hirnfor-
schung fiir die Geschichtswissenschaft, in: Frankfurter Aligemeine Zeitung 226,
28.09.2000, 8. 10.
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Revolution nicht vorstellen und verankere ihn daher schwerer in mei-
nem Gehirn.*
¢) Dariiber hinans aus der Sicht der Fachwissenschaft, die ihre Erkenntnis-
standards weiterhin als der Objektivitit verpflichtet deklariert und jeden
ausschlieBt, der sich nicht auf diese Objektivitit verpflichtet. Die Histo-
rikerzunft wird nicht aufgrund der Forschungsergebnisse Singers von
den fachwissenschaftlichen Normen quellenbasierten, methadensiaube-
ren und diskurstauglichen Vorgehens abweichen.
Multiplikatoren im auflerakademischen Milieu aber werden durch diese
Forschungen des siifen (dauhens beraubt, sie kénnten unter verahtwor-
tungsvollem Einsatz ihrer didaktischen Mittel (Answahl, Elenentarisie-
rung, Lebensbeziige herstellen, Visualisierung etc.) in alters- bzw. ziel-
gruppengeméillem Mallstab abbilden, ,wie es eigentlich gewesen*. Nach
diesem Verlust der Rankeschen Unschuld muBl Geschichtsunterricht nach
meinem Daflithalten jetzt etwas Zusitzliches leisten: Er muf} hilfreich
Kontexte liefern, damit Jugendliche in der jeweiligen Lebenssituation die
Informationen sinnvoll wahmehmen und zu einem sinnvollen Bild neu
konstruieren konnen. Dabei muB der Vorgang der Erinnerung selbst pro-
blematisiert werden.

3. Das Funktionieren des ,.kulturellen Gedéchtnisses™ und die Struktur
seiner Texte

In der soziologischen und kulturgeschichtlichen Gedéchtnisforschung im
Gefolge der Unterscheidung Maurice Halbwachs’ zwischen kommunikati-
vem und kulturellem Gedichtnis wird ebenfalls der landl4ufige Objektivi-
tatsbegriff hinterfragt. Die Konsequenzen fiir den Umgang mit Geschichte
werden dabel weiter ausgeleuchtet. Inzwischen hat diese Forschungsrich-
tung interdisziplindren Charakter, indem sie die Soziologie von Halb-
wachs’®, das Projekt Erinnerungsorte Pierre Noras®, die Archiologie des
Heidelberger Agyptologen Jan Assmann’ sowie die literatur- und kunst-

5 M. Halbwachs, Les cadres socianx de la mémoire, Paris 1925; ders., La mémoire
collective, Paris 1950, dt. u.d. T. Das kollektive Gedichtnis, Frankfurt a. Nf. 1985; Klaus
Grofle-Kracht, Gedéchtnis und Geschichte: Maurice Halbwachs — Pierre Nora, in:
GWU 47 (1996), S. 21-24.

6 P. Nora (Hg.), Les Lieux de mémoire, 7 Bde., Paris 1984-1993. Die Einleitung s. auf
Dt in: P. Nora, Zwischen Geschichte und Gediichtnis, Ndr. Frankfurt a. M. 1998, vaa. S.
11-42; ein deutsches Projekt zu den Erinnerungsorten wird jetzt umrissen und an cini-
gen Beispielen dargestelle: C. Carcenac-Lecomte/K. Czamowski u.a. (Hrsg.), Stein-
bruch. Deutsche Erinnerungsorte, Frankfurt a. M. v.a. 2000. .

7 1. Assmann, Das kulturelle Gedéchtnis, Miinchen 1997 mit theoretischen Uberlegungen
zur Erinnerungskultur, Bedeutung von Schriftlichkeit in frilhen Hochkulturen und zum
Zusammenhang von kultuteller Identitdt und politischer Intagination sowie Fallstudien
zu den Kulturen im Alten Agypten (Erfindung des Staates), Israe] (Erfindung der Reli-



Erinnerungsstiicke — Lehrstiicke 89

analytischen Arbeiten der Konstanzer Anglistin Alcida Assmann® mitein-
ander verbindet. Um diese Forschungen gegeniiber der medizinischen Ge-
dichtnisforschung abzugrenzen, verwende ich kiinftig den Begriff ,,Memo-
riologie”. Diese Forschungsrichtung umfalit alles, was sich mit den
Inhalten sowie der individual- und kollektivpsychologischen Bedeutung
der Memoria, des auf Historisches gerichteten Geddchtnisses, befaBt.

Der Memoriologie liegt die Beobachtung von Halbwachs zugrunde:

»Vergangenhelt ist eine soziale Konstruktion, deren Beschaffenheit sich aus den
Sinnbediirfnissen und Bezugsrahmen der jeweiligen Gepenwarten ergibt. Ver-
gangenheit steht nicht naturwiichsig an, sie ist ¢ine kulturelle Schépfung.

Halbwachs nennt zunichst das ,kemmunikative Gedidchinis®, das eine
Gruppe dadurch pflegt, dall sich Zeitgenossen bzw. Beteiligte Giber Erleb-
nisse miindlich austauschen. Dieses Ged4chtnis richtet sich in der Repel
auf die zuriickliegenden 40 Jahre. So verdndert sich vnserer Tage allmah-
lich die Art, wie sich Juden und Deutsche an den Holocaust erimnern. Die
Uberlebenden sterben jetzt aus — Auschwitz ist in wenigen Jahren dem
kommunikativen Gedichtnis entzogen.'®

Dennoch wird man sich dieser Ereignisse weiter erinnern. Dieses leistet
nach Halbwachs das  kulturelle Gedichinis“, wo die Erinnerung durch
Speicherung in Archiven, Aufbereitung in Schrift und Bild meistens ber
Institutionen an die Nachwelt vermittelt wird. Diese Erinncrung orientiert
sich anf Fixpunkte in der Vierganganheit und sondert anderes, was fiir die
seinerzeit Beteiligten evtl. sehr wichtig erschien, aus.!' Wenn Steven
Spielberg nunmehr Interviews von Holocaust-Uberlebenden sammel,
dann tut er dies eingedenk der Schwelle, die zwischen ,kommunikativem
Ged#chtnis” und ,kulturellem Gedicinnis® iiegt.

Dabei scheint das ,kulturelle Gedéachtnis® bestimmten Gesetzen zu ge-
horchen, die Assmann unter dem Begriff ,,Mythomotorik™ zusammenfalit:
Ein Motor treibt die in bedeumnngsgeledenen Erzahlungen, also in Mythen,

gion), Hethiter (Geburt der Geschiehte aus dem Geist des Rechts) und Griechenland
(Disziplinierung des Denkens).

8 A. Assmann, Erinnerungsrdume. Formen und Wandlungen des kulturellen Gedéchtnis-
ses, Mitnchen 1999 mit Funktionen des Gedichtnisses, Vierdnderung des Gedichinisses
im Lichte der Mediengeschichte sowie Bedeutung der verschiedenen Speicher, immer
anhand von exemplarischen literarischen Texten seit der Frithen Neuzeit, von Oricn des
Erinnerns und das Gedichtnis reflektierenden Gegenwartskiinstlern.

9 M. Halbwachs, Das kollektive Gediichtnis (Anm. 5), v.a. §. 72. Zusammengefafit in: J.
Assmann, Das kulturelle Gedéchtnis (Anm. 7), S. 48.

10 Darfiber ausfiihrlich A. und ). Assmann, Niemand lebt im Augenblick. Ein Gesprich
mit den Kulturwissenschaftlertn Aleida und Jan Assmann iiber deutsche Geschichte,
deuwtsches Gedenken und den Streit um Martin Walser, Interview in: Die Zeit 50,
3.12.1998, S. 43-44.

I1 J. Assmann, Das kulturelle Geddchtnis {Anm. 7), S. 52-55.
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geronnene Erinnerung in einer bestimmten Weise an. Dabei wirkt der im
Wesen des Menschen offenbar verankerte Vergangenheitssinn als Bedtirf-
nis nach Vergangenheit als Urtrieb.'

Bei den in Texten fafibaren Erinnerungen gibt es zwei Typen:

a) die fundierende Erinnerung: Sie blickt so auf die Geschichte, dafl die
Gegenwart als sinnwvoll, schliissig oder gar gottgewollt gerechtfertigt,
besser ausgedriickt: legitimiert wird. So schuf im antiken Rom Augu-
stus einen fundierenden Mythos, indem er sein neues Regime als eine
Fortsetzung der guten Elemente der alten romischen Republik darstellte
und sich seibst in das ewig gleiche Naturgesetz des Kosmos einardnete.

b) die kontraprisentische Erinnerung: Sie blickt kritisch auf die Gegenwart
(daher kontra-prisentisch), betont die Mangel und beschwort ein erfun-
denes oder vielleicht einmal dagewesenes Goldenes oder Heroisches
Zeitalter. So aktivierte man 1913 im Vorfeld des Ersten Weltkrieges die
Erinnerung an die heroische Zeit der Befreiungskriege — im Zusammen-
hang einer als krisenhaft, langweilig und zugleich ausweglos empfunde-
nen Zeit; die Erinnerung an den 18. Oktober 1813 sollte einen Ruck
durch das BewulBtsein bringen und die Menschen stimmungsmaBig akti-
vieren. In der Sprache Assmanns: Hier wird die Erinnerung inszentiv.

Die fundierende Erinnerung will uns zeigen, wer und wie wir sind, in ei-

nem politisch motivierten Vergleich zwischen der Green Card fiir IT-

Spezialisten und der frithneuzeitlichen preuBischen Peuplierungspolitik of-

fenbar so tolerant und medernisierungsbereit wie die damaligen PreuBen.

In der fundierenden Erinnerung werden unangenehme Elemente ausge-

blendet, z.B. der ebenfalls mgliche Vergleich mit der Polen- und Fuden-

feindschaft im 19. und frithen 20. Jahrhundert, die ja keineswegs ausgerat-
tet ist. Die fundierende Erinnerung will also Sicherheit vermitteln,
funktioniert wie ein Tranquilizer — Jan Assmann spricht von quietiv. In
quietiv gefarbten Geschichten mmtiert Unangenehmes, Traumatisches zu
einem Betriebsunfall innerhalb elner senst sinnvallen Kontinnitit."* Diese

12 Assmann/Assmann interessieren sich flir ,Erinnerung®, da sic wissenschafisbiogra-
phisch von der Arbeit mit gespeichertemn Wissen herkommen, nicht von Vergessenem.
Es wire noch auszuloten, welche Rolle Vergessen im Erinnerungsprozefs spielt oder
ggf. umgekehrt. Vgl. zum Beispiel die Ereignisse in Leipzig nach der Volkerschlacht:
Zunichst war man bemiiht, alle Spuren der Schlacht zu beseitigem kaum war dics ge-
schehen, regte sich der Drang nach verdinglichter Ermncrung Dieser Fall legt cher die
Uberlepung nahe, daf Erinnern eine Farm des Vergessens sei; vgl. dazu W. Ernst, Pra-
senz der Toten und symbolisches Gedenken. Das Volkerschlachtdenkimal zwischen
Monument und Epitaph, in: K. Keller/H. D. Schmid (Hrsg.), Vom Kult zur Kulisse. Das
Vilkerschlachtdenkmal als Gegenstand der Geschichtskultur, Leipzig 1995, S. 62-68. -
Generell zur Bedeutung des Vergessens H. Weinrich, Lethe. Kunst und Kritik des Ver-
gessens, Miinchen 1997 und polemisch Benjamin Korn, Der Mensch, die Maschine des
Vergessens, in: Die Zeit 47, 15.11.1996, S. 47-49.

13 J. Assmann, Das kulturelle Gedichtnis (Anm. 7), S. 70-72.
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Erinnerung schldgt sich itlealtypischerweise in Texten nieder, die implizit
auf die Frage antworten: ,,Wer sind wir?", in sog. formativen Texten."

Inszentive Geschichten akzentuieren Bruch, Umschwung, Verinderung
und heben das Einmalige, Besondere heraus; sie werden gerne in Emanzi-
pationsbewegungen von Unterschichten erzihlt."” Inszentive Geschichten
werden geprigt von erzihierischen Bausteinen, die das zentrale Griin-
dungsereignis, oft eine Konversion ader Wende der Erleuchtung zum an-
spornenden, oft utopisch aufgeladenem Zentralimpuls erkldren. Wichtige
Texte antworten auch dann, wenn sie eine vorbildliche Begebenheit der
Vergangenheit berichten, auf die Frage: ,,Was sollen wir tun?* Es sind
normative Texte.'

In der Regel enthdlt der Kanon von Texten, mit denen Gesellschaften
ihr ,kulturelles Gedichtnis™ pflegen, beide Tendenzen — jedoch in unter-
schiedlichen Mischungsverhéltnissen, Eine revolutiondr an die Macht ge-
kommene Unterschicht lanciert tendenziell stirker inszentive Texte, um
den revolutiondren Eifer des Schliisselerlebnisses eine Weile aufrecht zu
erhalten — siche beispielsweise die Aufbaupropaganda in der frihen So-
wjetunion oder der friihen DDR."

Die in normativen und formativen Texten prasentierten Erinnerungen,
die auf die Fragen: ,,Was sollen wir tun?* und ,,Wer sind wir?* antworten,
konnen in dreierlei Weise soziale Gruppen integrieren und somit die von
Halbwachs dem ,kulturellen Gedédchtnis® zugeschricbene Aulgabe wahr-
nehmen:

— Soziale Integration kann zum einen die Gemeinsamkeiten einer Grup-
pe betonen und somit tatsiichlich integrierend wirken. Hierfiir vermitteln
die Texte (und anderen gedichtnisbezogenen Veranstaitungen) die Grund-
botschaft: ,,Wir sind eine Gemeinschaft, wir gehdren zusammen, wir sind
gleich®.

— Zum anderen kann soziale Integration iiber eine innere Hierarchisie-
rung geleistet werden. Die Batschaft der Texte lautet: Es ist gnt, daB wir
verschieden sind und unterschiedlich viel Macht haben; es ist gut, daB es
cine Ordnung gibt, in der jeder seinen Platz hat.” Solche Texte schreiben
Herrschenden die Aufgabe zu, beispielsweise fiir ausgleichende Gerech-
tigkeit zu sorgen (wie die Ma’at im pharaonischen Agypten), einen Natur-
zustand wiederherzustellen oder Macht wahrzunehmen'®; diese Texte pla-

2

zieren Beherrschte in einer Stande- oder Klassenordnung (wie z.B. die

14 Ebenda, S. 142.

15 Ebenda, S. 79.

16 Ebenda, S. 142.

17 Siehe z.B. D. Vorsteher (Hrsg.), Parteiauftrag: Ein neues Deutschiland, Ausstellungska-
talog, Berlin 1996; M. Gibas u.a., Wiedergeburten. Zur Geschichte der runden Jahresta-
ge der DDR, Leipzig 1999.

18 I. Assmann, Herrschaft und Heil, Miinchen 2000, v.a. S. 32-37, 8. 53-71, S. 76-98.
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mittelalterliche Drei-Stdnde-Lehre), sie fordern sie zum Arbeiten,
Zinsabgeben oder zum Kimpfen auf,

— Zum dritten kann eine Gemeinschaft gestirkt werden, indem ge sich
gegen die Auflenwelt abgrenzt — real oder symbolisch. Die Texte verkiin-
den dann: ,,Es ist gut, dafl wir anders sind als die anderen®, und es klingt
héufig mit: ,,Wir miissen wachsam sein, damit das aneht ewig so bleibt.”

Auch diese Texte existieren in Mischformen, was mit der zunehmenden
Ausdifferenzierung der westeuropdischen Gesellschaften seit der Frithen
Neuzeir beschlevnigt zunimmt.

Diese neueren memoriologischen Forschungsergebnisse hat vor allem
Jan Assmann anhand altigyptischer 11nd auch altisraelitischer, vorderorien-
talischer und antik-griechischer Texte gewonnen. Die hier deutlich gewor-
dene Mythomotorik wird m.E. um so wirksamer, je mehr Menschen ihte
Gegenwart als den Teil eines historischen Prozesses wahrnehmen — statt
eines ewigen Kontinuums, in welches die Gewalt von Gottern, Natur oder
Schicksal punktuelle katastrophische oder gliickliche Events einschreibt.
Dies ist seit dem 18. Jahrhundert der Fall. Es schligt sich nieder in der
Entstehung von Historie als Geschichtswissenschaft.

4. Die Ubertragung des Modells vom ,.kulturellen Gedéchtnis®
auf die Epoche der Historie

Seit ca. 1750 schélt sich ein nevartiger Umgang mit Vergangenheit heraus.
In der Sattelzeit erhéhte sich die Verdnderungsdichte so weit, dafl man eine
Kette von Verdnderungen als einen Prozeff wahmehmen kormnte, der einer
eigenen GesetzmiBigkeit gehorchte. Diese Gesetzmifigkeit entsprach
nicht derjenigen, die sich in den Naturwissenschaften etablierte, aber auch
nicht juristischen oder religitsen Gesetzen. Die Gesellschaft mit all ihren
vereinzelten oder kausal miteinander zusammenhédngenden Verdnderungen
erschien non als ein eigener Erfahrungsraum. In ihm verkniipften sich Er-
eignisse in bestimmten Verlaufsformen, z.B. Ursache-Folge-Effekt, pro-
zeBhafte Verstirkung, Reiz-Reaktion, Entfaltung eines in einer Situation
oder etnem Volk liegenden Potentials, Riickkopplungseffekte, Wachstum
und Absterben wie in der Biologie n.4. Diese Vorstellung konnte man auch
auf vorangehende Epochen zuriickprojizieren.

Alles dieses spiclte sich flir die Zeitgenossen im Erfahrungsraum ,,Ge-
schichte*!” ab. Die nun entstehende Vorstellung von Geschichte struktu-
riert nachhaltig das ,,kultorelle Gedédohtnis®, auch wenn vicle Momente des
von Assmann fur die frihen Hochkulturen Festgestellten bestehen bleiben.

19 R. Koselleck, Geschichte, m: Q. Brunner (Hrsg.), Geschlehtliche Grundbegriffe, Bd. 2,
Stuttgart 1975, 8. 647-653, 8. 687-691.
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In der neuen ,,Geschichte®, dic als allumfassender Erfahrungsraum ja im
Singular auftritt und keine Alternativen kennt, versteckt sich eine neuartige
Beziehung zwischen fundierendem, gegenwartsbejahendem und inszenti-
vem, gegenwartskritischem Mythos. Da die ,,Geschichte™ nun verspricht,
uns im Falle Hinldnglicher Erforsehung zu erkldren, warum wir sa sind,
wie wir sind, liefett sie einen fundierenden Mythos: ,Geschichte™ liefert
also plausiblere Erkldrungen fiir Ist-Zustdnde und bremst durch die Kom-
plexitit ihrer Erkldrungen die Bereitschaft, Ist-Zustinde zu éindern. Dal} sie
benutzr wird, um Machtverhéltnisse zu legitimieren, liegt in der Natur fun-
dierender Mythen — statt auf eine lange Ahnenreihe, das Alter des eigenen
Ortes oder die Rolle als Gottes Stellvertreter beruft man sich nun auf die
,Geschichte”. Gegenargumente erscheinen zunichst cinmal machtlos, da
man ja die Vergangenheit nicht mehr rickgéngig machen kann. Insofern
stirkt der Weehsel im 18. Jahrhundert erst einmal die Gewalt fundierender
Mythen im ,kulturellen Gedéichtnis™.

Gleichzeitig wirken sich die z.T. in der Antike, verstarkt aber seit der
Renaissance entwickelten Methodenstandards im Umgang it historischen
Texten aus, indem sie nun aus Theologie und Altphilologie in die neue Ge-
schichtswissenschaft fibergehen: Die wissenschaftliche Methodenrationali-
tdt erzeugt so eigendynamisch ein Bild von Vergangenheit, das nicht un-
bedingt den moralischen, konfessionellen oder politischen Vorlieben des
Forschers entsprichit.

Damit gebiert der Blick auf den Erfahrungsraum Geschichte eine Rela-
tivierung der Gegenwart: Teile der gegenwirtigen Lebenswelt lassen sich
dann eben nicht irn Siume fuadierender Mythen ans der Geschichte erkla-
ren. Vergangene Epochen gewinnen so den ohen zitierten Eigenwert im
Sinne Rankes. Die damit verbundene Relativierung der Gegenwart kann,
muf} sich aber nicht zu einer Gegenwartskritik im Sinne inszentiver My-
then steigern. ¥m ,kulturellen Gedéchtnis® entstelrt so eine Larulschaft vol-
ler unterschiedlicher Epochen mit Eigenwert und logischerweise die Vor-
stellung, daB die eigene Gegenwart ebenfalls dem Wandel unterliegen
kann.

Es entsteht also ein menes Nebeneinander: Zom einen komme der Ein-
fluBl fundierender Mythen auf die Gegenwart noeh nie so grol sein wie in
der nun anbrechenden Epoche des Historismus; zum anderen ermdglicht es
dieser Erfahrungsraum Geschichte aufgrund der methodischen Eigenge-
setzlichkeiten, derlei Mythen zu demaskieren und die Legitimitdt der Ge-
genwart zu relativieren. Was jedoch als iiberzeitlich zu gelten hat, kann
nun nicht mehr einfach tradiert werden, sondern mu8 sich auf Sctzungen
berufen, die von aulierhalb des Erfahrungsraumes Geschichte kommen —
von der Metaphysik oder der géttlichen Dffenbarung. Geschichte vermag
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nun per se, Vergangenheit zu rekonstruieren und gleichzeitig Tradition zu
kritisieren.?

Das ,kulturelle Gedichtnis“ unterliegt somit einer neuen Dialektik.*!
Die den monotheistischen Religionen der Voraufklirung innewohnende
Tendenz, sich in gelegentlichen Schiiben {iber sich selbst aufzukliren und
dann eine — meist von Abspaltungen begleitete — Reform durchzufiihren,
verlagert sich nun in den Erfahrungsraum Geschichte — was sich zuspitzt,
als dank Hegel und Marx die Dialektik mit dem berithmten Dreischritt
»1Lhese-Antithese-Synthese als Verlaufsform die Geschehnisse in diesem
Erfahrungsraum strukturieit.

Es gelten nun folgende mythomotorische Gesetze: Die
Geschichtswissenschaft liefert starker formative, also Herkommen
erklidrende Texte, wihrend es normative Texte eigentlich nicht mehr geben
diirfte. Von Normativitit kann man aficnfalls ex negativo sprechen.

Dennoch wird das formative Moment — per definitionem, also der
Struktur von Historie nach — gebrochen: Denn der Riickgriff auf Vergan-
genheiten prisentiert nun nicht mehr Kontinuititen, sondem nach der
Rankeschen Nonn, jeder Epoche ihren Eigenrwert zukommen zu lassen,
Gegenwelten zum zeitgendssischen Ist-Zustand. Dartiber hinaus bleibt —
gerade in einer Zeit beschleunigten Wandels — die Konkurrenz anderer,
nicht geschichtswissenschaftlich argumentierender heiliger Texte de facto
bestehen. SchlieBlich kann in diesem Zustand das Verhiltnis zwischen
Formativem und Normativem ungeklirt bleiben. Gerade letzteres prigt die
tatséichliche Nutzung von Geschichte im 19. Jahrhundert. Das . kulturclle
Gedichtnis” ist nunmehr uniterschiedlichen GesetzmiBigkeiten ausgesetzt
— im Rankeschen Sinne historisch argumentierenden einerseits, ahistori-
schen andererseits.

Normativitit im Sinne inszentiver Mythen verbleibt im auBerhistori-
schen Bereich, aber mit starker Wirkungsmacht in der Lebenswelt der
Menschen. Von auBerhistorischen archimedischen Punkten her erlebt das
19. Jahrhundert ¢in Comeback inszentiver Normativitit:

a) radikale Subjektivitit zwischen den Polen starker, rationalititsfeind-
licher Gefiihligkeit einerseits und romantischem Entfremdungs- und Zeris-
senheitsgefithl andererseits. Erstere behauptet und fordert eine individuelle
Authentizitit und erkldrt diese zum handlungsmotivierenden Wert. Uber
einige Zwischenschritte gelangt man dann zur radikalen Selbstschépfung

20 E. Schulin, Traditionskritik uiid Rekonstruktionsversuch, Géttingen 1979,

21 Ich spitze hier modellhaft auf die neuen Momente zu. Die alten Wahmehmungs- und
Erziithlmuster bestehen natiirlich noch fort, werden im Zuge der Massengesellschaft des
19. Jahrhunderts quantitativ sogar stirker genutzt — zwecks Propaganda, zwecks Mas-
senintegration in die zusammenwachsenden oder entstechenden Nationalstaaten, aber
auch zwecks individueller Verortung in einer uniibersichtlicher werdenden Welt. Vgl.
G. L. Mosse, Nationalisierung der Massen, dt. Ndr. Frank{urt a. M. 1993,
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des Nietzscheanischen Subjektes. Letztere erklért Zerrissenheit zum Impe-
rativ der Kunstschépfung und billigt der Kunst eine hohere, dem aufklére-
rischen Diskurs verborgene Wertigkeit zu.?

b) Verabsolutierung neuer Leitwissenschaften, denen man auch die Fr-
zeugung von Normen zubilligt. Die Entwicklung der Biologie erzeugt den
Sozialdarwinismus als Ideologie.

¢) Uberhshung gegenwirtiger Zustinde durch zeichenhafte Sakralisie-
rung.

d) Eine besondere Form von Geschichtsrezeption uad normativer Uber-
hohung bietet der Marxismus. Er tritt auf als ein apokalyptischer Utopis-
mus, wie er auch dem Historischen Materialismus innewohnt; dieser leitet
ja aus angeblich wissenschaftlich erkannten Widerspriichen der kapitalisti-
schen Gesellschaft deren Ende ab und sagt die apokalyptische Enthiillung
des Paradieses (in Gestalt der innerweltlichen Utopie Kommumnismus) vor-
aus. Dieses Gewillheit grindet sich auf sozial- und wirtschaftsgeschichtli-
che Erkenntnisse, die ihrerseits in die Hegelsche Schablone des dialekti-
schen Dreischritts gepreft werden. Daher wird hier nlcht historisch
gearbeitet, sondern eiu philosophiisches Axiom ubertragen. Dies erdffnet
zwar Erkenntnisse, hinter die man wissenschaftsgeschichtlich schwer zu-
riickgehen kann; aber es wird durch Fortschreibung in die Zukunft und
willkiirliche Erkldrung des Sieges der Arbeiterklasse zum Endzustand zur
inszentiven Norm umgedeutet. Dieses Bild wirkt als inszentive Norm auf
die Triger der Arbeiterbewegung.

5. Das ,.Kulturelle Gediichtnis* in Deutschland nach dem Zweiten
Weltkrieg

Wie in Absatz 4 gezeigt, stellt sich vor allem im Lichte der Iorschungen
Assmanns die Epoche seit der Entstehung der Geschichtswissenschaft
sclbst als ecine unter vielen Erscheirungsformen ,kulturellen Gedédchtnis-
ses“ dar. Man kann also auch versuchen, spezielle Erscheinungsformen des
Gebrauches von Geschichte mit den Instrumenten der Gedachtnisfor-
schung zu erfassen. Die uns besonders prigenden Erinnerungskulturen in
Deutschland nach dem Zweiten Weltkrieg sollen im folgenden als Beispiel
dienen.

In der BRD wie in der SBZ/DDR fungieren die Verbrechen des NS als
das singuldre Ereignis, das die Erinnerungskulturen unhintergehbar und

22 Siehe z.B. das Konzept der radikalen Selbstschépfung des Individuums, philosophisch
ausgeleuchtet bei R. Rorty, Kontingenz, Ironie und Solidaritit. dt. Frankfuri a. M.
*1999, S. 52-83, S. 162-201.
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unaufhebbar mitstrukturiert.” Auch Bemithungen, den Holocaust in eine
grofere  Entwicklungslinie einzubetten (z.B. in einer Betriebsunfall-
Theorie oder ciner neoromantischen Aufklirungs- und Modernisierungs-
kritik) oder ihn durch eine positive Gegenidentitat, z.B. Antifaschismus, zu
negieren, sind von den NS-Verbrechen nnaufhebbar geprigt. Im vereinig-
ien Deutschland treffen diese Erimnerungskulturen aufeinander.”® Seit den
1990er Jahren kommt hinzu, daB die Zeitgenossen (Tdter wie Opfer) all-
mahlich aussterben. Sie sind sich oft dessen bewuBt, daB bei diesem Gene-
rationensprung die Ereignisse nun vom kommunikativen Geddchtnis im
Sinne Halbwachs’ ins kulturelle Gedéchinis {ibergehen. Damit muf3 die Er-
innerung an NS und Holocaust sich anderer Speicher- und Vermittlungs-
medien bedienen und gewinnt eine andere Qualitit. Die Diskussion um das
Holocaust-Denkmal in Berlin zeigt dies deutlich an.?

DaB die NS-Epoche aufgrund der damals stattgefundenen Ereignisse
nicht Gibergehbar oder einfach den individuellen wie kollektiven Bediirf-
nissen qua Selektion bestimmter Aspekte verflighar gemacht ist, zeigt ihre
traumatische Wirkung auf das 6ffentliche GeschichtsbewuBtsein — nicht
nur bei den Opfern und ihren Naclhikonrmen vor allem in Israel und Ost-
europa, sondern auch im Land der T#ter und ihrer Nachkommen. 2

5.1. Das erinnerungspolitische Dilemma der BRD

Die NS-Vergangenheit lieB in der BRD nach 1945, vor allem nach 1949
einen fundierend-quietistischen Mythos strukturell unmoglich werden. Es
gab uichts Gutes, was man ungebrochen hitte weiterfiihren kinnen. Die
Entnazifizierungsverfahren, die Rickholung von Politkern der Weimarer
Zeit aus innerer oder duberer Emigration und die Reeducation-MaBnahmen
stellten prinzipiell die Mehrheit der Bevlkerung unter Anklage. Als
Ausweg konnten Westdeutsche sich nur cinen inszentiv-normativen My-
thos konstruieren, Sie muBten auf die Frage antworten: ,,Was sollen wir
(jetzt) tun?* Ein solcher Mythos muBte logischerweise stark antifaschisti-
sche Verhaltensnormen fokussieren, Utopie aus ,fremder®, nicht aus der

23 Aleida Assmann hat das noch schirfer formuliert: , Auschwitz ist die nationale Kata-
strophe, die das kulturelle Gedachtnis der Deutschen gesprengt hat und sprengt.“ Siehe
A. und J. Assmann, Niemand lebt im Augenblick (Anm. 10), S. 44,

24 Vgl. dazu den sog. , MHistorikerstreit”, gesammelt in: R. Augstein v.a., ,,Historikerstreit™.
Die Dokumentation der Kontroverse um die Einzigartigkeit der nationalsozialistischen
Judenvernichtung, Miinchen 1987,

25 A.und J. Assmann, Niemand lebt im Augenblick (Anm. 10), S. 43-44. Zu der juristisch
gefiihrten Auseinandersetzung mit der NS-Geschichte in der BRD am Anfang der
1950er Jahre sieche N. Frei, Vergangenheitspolitik. Die Anfinge der Bundesrepublik
und die NS-Vergangenheit, Mitnchen 1996, dabei allgemeiner in der Einleitung S. 7-13.

26 Vgl. A. Assmann, Erinnerungsriume (Anm. 8), S. 329-339 zu den tranmatischen Orten
Auschwitz und Topographie des Terrors.
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weigenen® Geschichte herbeiholen und sich aufgrund der politischen Rah-
menbedingungen gegen den Kommunismus der sich immer stirker sowje-
tisierenden SBZ absetzen. Die Abgrenzung gegen die SBZ und spiter ge-
gen die DDR sah sich durch die dortige Realitit immer wieder bestitigt
und konnte an Topoi antikommunistischer Propaganda der NS-Zeit an-
kniipfen. Hieraus entstand eine eigene Dynamik, allerdings ohne das Di-
lemma, das einer Erinnerung nach Auschwitz innewohnte, aufzuldsen.

Memoriologisch formuliert, gab es in der BRD folgende Mythomotorik:

— Zum einen versuchte man, das auch fiir Téter traumatische Ereignis
Auschwitz (mitsamt den damals itberhaupt noch nicht thematisierten
Wehrmachtsverbrechen im Zweiten Weltkrieg) durch fundierende Mythen
einzuhegen. Die eine Variante ist die Betriebsunfall-Theorie; sie unterldfit
die Suche nach den Schuldigen oder den Ursachen der zwdIf Jahre. Diese
Theorie entlastet erinnerungspsychologisch deshalb, wieil sie den positiven
Riickgriff auf eine lange Vergangenheit nach wie vor erlanbt. So wurde
gerne — im Zuge der politischen Einigung Westeuropas unter Einbezug der
BRD — auf den Mythos vom christlichen Abendiand und das européische
Reich Karls . Gr. zuriickgegriffen.”” Berief man sich ideologisch auf
iiberzeitliche, fast 2000 Jahre giltige christliche Werte, so kaiipfte man po-
litisch an die demokratischen Traditionen der Weimarer Republik an.

— Zum anderen konnte die Betriebsunfall-Theorie mit ihien mythomoto-
rischen Folgerungen den Zivilisatiensbruch und das damit verbundene T4-
tertrauma nicht wirklich tiberdecken. Eine sehr eindriicklichc Formulie-
rung bringt das Dilemma als Langzeitfolge des Genozids auf den Punkt:
»Wir haben nicht nur den Juden ihr Ich genommen, sondern auch uns
selbst.” Daher reagierten die meisten individuell wie auch kollektiv wmit di-
rekter Verdringung. Einige gingen die Thematik in einem expliziten Lem-
prozeB an, der sich in folgendem Satz biindeln 1d6t: ,,Wir lernen aus der
Geschichte, wir machen alles anders, damit sich so etwas nicht wieder-
holt.*“ Ein solcher Satz macht einen fendierend-quietistisehen Mythos
strukturell unmdoglich. Denn jede Antwort auf die Frage: ,,Wer sind wir?*
enthielte: ,,Wir sind die Titer von Auschwitz, oder: ,,Wir haben Ausch-
witz nich! verhindert.” Sie wiirde das T#tertrauma wieder wecken. Genau
das will gedéchinispsychologisch in den 1950er Jahren keiner.?®

Die erinnerungspsychologische Dynamik mufite also zu inszentiven
Mythen greifen, da die Frage: ,,Was sollen wir tun?“ nicht verdrdngbar ist.

27 A. Schildt, Zwischen Abendland und Amerika. Studien zur westdeutschen Ideentand-
schaft der 50er Jahre, Miinchen 1999, S. 21-82. Siehe auch die Skizze zum Gedichtnisort
Aachen in: C. Carcenac-Lecomte/K. Czarnowski u.a. (Hrsg.), Steinbruch (Anm. 6), S.
162-165.

28 Zur Kulturgeschichte der Bundesrepublik vgl. H. Glaser, Kleine Kulturgeschichte der
Bundesrepublik Deutschland 1945-1989, Miinchen #1991, §. 147-295.
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Als Antwort fokussiert man, zundchst in der Reeducation, vor allem aber
im Wechsel der meinungsbildenden Generationen seit den 1960er Jahren,
antifaschistische Verhaltensnormen; u.a. etablierte man in den Schulen po-
litische Bildung mit dem ausdriicklichen Ziel der Erziehung zur Demokra-
tie. Einer solchen, naturbedingt stark normativen Pddagogik wohnt bei
permanentem Gebrauch das Risiko inne, bei Jugendlichen UberdtuB bzw.
Gleichgiiltigkeit zu erzeugen, und damit — vor allem je ldnger diese Ver-
gangenheit zuriickliegt — einen gegenteiligen Effekt zu erreichen. Utopien,
die das politische Handeln leiten, holt man weniger aus der eigenen Ge-
schichte, sondemn aus dent westlichen Ausland, v.a. USA, in Siidwest-
deutschland auch stérker Frankreich. Diese Utopien betonen in der Regel
den formalen Charakter von demokratischem Handeln (Verfahrensrationa-
litét als Wert an sich statt Uberfrachtung mit Werten); die Leitwerte (z.B.
die Trias der Franzdsischen Revolution Freiheir, Gleichheit, Briiderlich-
keit) bleiben inhaltlich diffus — worin ihre Stirke fiir sich modernisierende
Gesellschaften liegt, was aber ihre kognitive wie emotionale Rezipierbar-
keit erschwett. Stark betont wird die Abgrenzung gegeniiber Kommunis-
mus unt dessen Verkdrperung im Aufbau der Sozialismus in der DDR, der
die Giiltigkeit alter antikommunistischer Topol immer wieder bestétigt.

Dafi man mit eher formal geprigten, inszentiven Mythen (,Macht die
Demokratie wie die Amerikaner!™) gedéchtnispsychologisch éher Erfolg
hat und die jlingere: Generation vor allem in den GroBstiidten ansprechen
kann, iberdeckt das Trauma, beseitigt es aber nicht. Die historischen Fak-
ten von NS-Zeit und Zweitem Weltkrieg schaffen ein unentrinnbares erin-
nerungspolitisches Dilemma.” In der BRD hat man reagiert durch Aufbau-
aktionisnmis Im Zeichen der neuwen DM (deren Erfolg einen neuen
fundierenden Mythos schuf), durch eine relativ schnelle Anpassung an den
Import von Lebensstilen und Kultur vor allem aus dem angloamerikani-
schen Bereich und durch eine hohe Abgrenzung gegentiber dem Osten und
dem Kammunismus.>

5.2. Der ,Antifaschismus® in SBZ und DDR

Bereits kurz nach dem Zweiten Weltkrieg verkandete Stalih dem dent-
schen Volk: ,Die Hitlers kommen und gehen, das deutsche Volk aber
bleibt. Damit legte er den Grund fiir die Vorstellung, dall die Masse der
Deutschen dem Faschismus eigentlich nicht witklich angehangen hitte

29 Insofern muB Deutschland einen erinnerungspolitischen Sonderweg gehen, auch wen
andere Linder sich seit den 1990er Jahren zunehmend mit den dunklen Punkten ihrer
Vergangenheit konfrontiert sehen — sei es mit ihrer billigenden Inkaufnahme des Holo-
caust, sei es mit den von ihnen ausgeiibten Genoziden in den Kolonien.

30 M. Greiffenhagen, Politische Legitimitit in Deutschland, Giitersloh 1997, S. 61.
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und also nicht schuldig gewesen seien. Die historische Schuld verteilt sich
in dieser Vorstellung auf die wenigen Kapitalisten, die Hitler an die Macht
gebracht und an seinem Regime und dessen Kriegen als hochster Stufe des
Kapitalismus kriftig verdient hatten. Mit dem Schlagwort des antifaschi-
stischen Umbaus und der darin enthaltenen Aufforderung, am sozialisti-
schen Neuvaufbau eines besseren Deutschland mitzuwirked, machte das
neue Reghme das attraktive Angebot, sich durch Annahme einer neuen
Identitiit zu entschulden, ohne gleichzeitig die Zugehdrigkeit zur ethni-
schen Bezugsgruppe, den Deutschen, aufzugeben®'

Mewmoriologisch formuliert: Der fuadiersnde Mythos der deutschen
Kulturnation wurde weitergefiihrt; er wurde ergénzt und dynamisiert durch
das hohe normative Potential des inszentiven Kommunismus-Mythos. An-
ders, aus zeitgendssischer Perspektive formuliert, meint dies: , Wenn wir
die hehen Gereohtigkeits- und Gleichheitsideaie des Kommunismus um-
setzen, verwirklichen wir eigentlich die hohen Werte unserer deutschen
Kultur. Diese Kombination bot bis in die 1950er Jahre tatsichlich eine
gewisse ideclogische Integrationskraft vor allem bei Intellektuellen, wes-
wegen die DDR gegeniiber der nur am schnéden Mammon ineressierten
BRD trotz aller Mingel als besseres Deutschland gesehen wurde — ein-
schlieBlich der Bereitschaft, die diktatorischen Momente herunterzuspielen
oder als Ubergangsphinomene zu entschuldigen.”

Das Mischungsverhaltnis zwischen formativen nnd normnativen Elemen-
ten stellt sich in der DDR anders dar als in der BRD. Der Grundtenor der
propagandistischen Meistererzihlung®® lautet: ,,Wir machen etwas vdllig
Neues, das aber dem guten Kern unseres Wesens/Volkscharakters ent-
spricht.” Der fundierende Mythos lebt dabei auf in Tugenden und Gehalten
deutscher Kultur, faflbar vor allem in den Werken der Deutschen Klassik.
Der inszentive Mythos mobilisiert — mit wenig historischen Beziigen — die
Gerechtigkeits- und Gleichheitswerte, deren Realisierung man als inhalt-
lich positiv gefiilite Utopie présentiert. Man lernt also noch aus der Ge-
schichte. Es treffen hier Lernen aus der Geschichte und Verdringen in ei-
gentiimlicher Form zusammen. Das Ganze arbeitet zudem limitisch®, also
abgrenzend: Man setzt sich gegen die Fortfilhrung schlechter Traditionen
in der Personalpolitik der Adenauer-BRD ab.

31 Vgl die Formulierungen im 1. KPD-Aufruf nach Kriegsende vom 11. Juni 1945, ab-
gedr. in: M. Judt (Hrsg.), DDR-Geschichte in Dokumenten, Berlin 1998, S. 45.

32 S.ebenda, S. 40-43, S. 293-299; K. Schroeder: Der SED-Staat, Miinchen 1998, S. 107-
110,

33 Vgl. zum Konzept von Meistererzihlungen: M. Middell/M. Gibas/F. Hadler, Sinnstif-
tung durch historisches Erzahlen. Uberlegungen zu Funktionsmechanismen von Repri-
sentationen des Vergangenen, in: Comparativ 10 (2000) 2, S. 7-35.

34 Die Begrifflichkeit von J. Assmann, Das kulturelle Gedachtnis (Anm. 7), $. 152-156.
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Das grundsitzliche erinnerungspolitische Dilemma wird durch diese
Art von Erinnerungspolitik allerdings nicht beseitigt. Der sozialistische In-
put kann jedoch, durch eine andere Kombination quietiver und inszentiver
Momente, das in der BRD ja offenkundige erinnerungspolitische Dilemma
erfolgreich verdecken bzw. still stellen. Glaubt man Wolfgang Englers Be-
obachtungen zu den Ostdeutschen schon im April/Mai 1945%°, kann man
aus der unterschiedlichen erinnerungspolitischen bzw. gedichtniskommu-
nikativen Struktur Mentalititsunterschiede zwischen ,,Ostdeutschen” und
»Westdeutschen® und diese auch generationsspezifisch erklaren.

5.3. Das ,kulturelle Gedichtnis” und das ererbte Erinnerungsdilemma im
vereinigten Deutschland

Die neue, vergroBerte Bundesrepublik nach 1990 vollzieht im Umgang mit
der NS-Vergangenheit memoriologisch den Generationensprung vom
kommunikativen Gedichtnis zum kulturelien Gediichtnis®. Seit Mitte der
1990er Jahre befinden wir uns — nicht anders als Uberlebende und Nach-
kommen weltweit — verstirkt in diesem Strukturwandel der Holocaust-
Erinnerung. Dies trifft zeitlich mit dem AufeinanderstoBen der beiden ge-
trennten Erinnerungskulturen mit ihren jeweils besonderen Ausformungen
des erinnerungspolitischen Dilemmas zusammen. Aullerdem prallen unter-
schiedliche Sichtweisen auf 45 Jahre Nachkriegsgeschichte in beiden Staa-
ten mit entsprechender Wahrnehmung der jeweils anderen Teilgeschichte
aufeinander.

Dieser Cocktail enthilt eine schwer harmonisierbare Mischung, wenn
es darum geht, fiir das neue Deutschland einen fundierenden Mythos zu
finden. Schon das ,,Wir” in dem Kernsatz fundierender Mythen ,,Wir sind
50" ist prekdr. Ganz zu schweigen von den ererbten Erinnerungsdilemmata.

Im Unterschied zur frithen Bundesrepublik kann jetzt kein tiberregional
faBbarer wirtschaftlicher Erfolg einen inszentiven Aufbaumythos in der er-
fahrbaren Lebenswelt stiitzen. Schnelle Entindustrialisierung, Nieder-
gangs- und Abwanderungspanik, subjektive Unberechenbarkeit von Zu-
kunft und Entwertung fritherer Lebensleistungen in vielen Regionen
Ostdeutsehlands relativieren Erfolg der westdeutschen Boomregionen.”’

35 W. Engler, Die Ostdeutschen. Kuude von einem verlorenen Land, Berlin 21999, S. 20-
31, v.a. S. 30-31.

36 A.und J. Assmann, Niemand lebt im Augenblick (Anm. 10), S. 43.

37 Die Thesen des Bundestagsprisidenten Thierse vom Januar 2001 (ZEIT.DE vom 3. Ja-
nuar 2001) illustrieren hinreichend die Diskrepanz, aueh wenn man die Dramatik fiir
einzelne Landstriche eher noch schéirfer zeichnen miifite und andere Regionen wie das
entstehende Medienzentrum Leipzig und die chemaligen grenznahen Gebiete im We-
sten der ehemaligen DDR chancenreicher dastehen. Vgl. Frankfurter Allgemeine Zei-
tung vom 13. Januar 2001.
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Der Zusammenbruch des Kommunismus hat dessen inszentives Potential
verbraucht und denunziert. Auer dem Erfolg der Wihrung D-Mark fehlt
ein neuer fundierender Mythos. Das Eingehen der DM in den Euro diirfte
die Bannkraft dieses Mythos schwichen.*

Nach wie vor fehlt ein tragfihiger Rahmen fiir eine konstruktive Inte-
gration des Negativ-Mythos Auschwitz. In diesem Sinn ist das Trauma der
Téitezl;nachkommen nicht bewiltigt — wahrscheinlich auch nicht bewdlrig-
bar.”

Dieser pessimistisch scheinenden Sicht kénnte man entgegenhalten:
Immerhin hitten die Deutschen aus der Geschichte gelernt, 50 Jahre stabile
Demokratie im Westen, eine erfolgreiche, friedliche Revolution 1989 im
Osten, ein — im Vergleich zu osteuropdischen Transformationsldndern —
weitgehendes Abfangen materieller Not in Ostdeutschiand. Das von den
Nach-Auschwitz-Generationen frilher oder spiter ,.Gelemnte®, nimlich
Demckratie und Marktwirtsehaft sowie eine teilweise amerikanisierte All-
tagskultur, erweist sich als relativ unspezifisch, wenn es darum geht, iiber
Jkulturelles Gedichtnis™ Identitdt zu konstruieren. In der Sprache Ass-
manns: Es fehlt das distinktive, limitische Moment in diesem fundierenden
Mythos. Samtliche Komponenten prigen im wesentlichen andere europii-
sche Linder auch — und i.d.R. ungebrochener. Das Inszentiv Gerechtigkeit
ist im &ffentlichen Bewufitsein &berwiegend in der ostdeutschen Teilge-
sellschaft als Sediment aus sozialistischen Zeiten noch stark und konkret
vorhanden. Fiir eine fundierende oder inszentive Aufwertung des Multikul-
turellen — sei es nach US-amerikanischem Muster des homogenisierenden
~Melting-Pots*, sei es nach dem kanadischen Muster des ,Multicukura-
lism“ — fehlt hier die Fthnogenese qua Immigration.

6. Geschichtsdidaktische Folgerungen aus den memoriologischen
Befunden

Auch wenn der Cocktail schwer harmonisierbar erscheint, bleiben die er-
innerungspolitischen Hausaufgaben bestehen. Der Geschichtsunterricht
muf} diese Aufgaben erledigen, um den oben genannten Urtrieb nach Ver-
gangenheit zu befrredigen und ihn auch sozialvertriiglich zu steuern. Ge-
schieht dies nicht, wird fiir die weitere Verbreitung rechtsextremer, frem-
denfeindlicher und ethnozentrischer Denkweisen der Boden bereitet.

38 M. Greiffenhagen, Politische Legitimitit in Deutschland (Anm. 30), 8. 67.

39 TImmerhin kann man trauern, was aber kein Bewiltigen ist. Zur urspriinglichen Funktion
von Geschichte als ,,pietas™ s. A. Assmann, Erinnerungsrdume (Anm. 8), S. 33-38. Vgl
die Metapher Mitscherlichs, die eigentlich aus psychologischen Untersuchungen an Ta-
tern hervorgegangen ist: A, und M. Mitscherlich, Die Unféhigkeit zu trauern. Grundla-
gen kollektiven Verhaltens, Miinchen 1968.
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Gescohichtsvergessenheit wire der beste Diinger fir mentale Sumpfblii-
ten.*

Der Geschichtsunterricht, im Verbund mit anderen Formen von Ge-
schichtsvermittlung, hat dabei der eingangs genannten Auflésung des klas-
sischen Objektivitétsbegriffes eingedenk zu sein. Er kann nicht hinter ei-
nen unaufgeklirten Objektivismns im Gewande eines Nametr-Daten-
Fakten-Kanons zuriickfallen.

Ohne ein Rezept flir den neuen geschichtsdidaktischen Cocktail kom-
plett zusammenstellen zu kénnen, will ich hier ein paar Ingredienzen nen-
nen, die aus memoriologischer Sicht im Mixvorgang berticksichtigt wer-
den miissen.*! Dabei treibt mich die noch diffuse Hoffung, daB man aus

40 Das vielzitierte Wort aus der jiidischen, stark erinnerungshaltigen Tradition sei hier er-
wihat: ,,Das Geheimnis der Erlosung heifit Erinnerung, Vergessen verléngert das Exil.”
Zitiert in: A, und J. Assmann, Niemand lebt im Augenblick (Anm. 10), S. 44.

41 Diese Uberlegungen sind punktuell und begrenzt, liefern also noch keine entwickeften
Konturen eines neuen geschichtsdidaktischen Ansatzes. Es ist hier auch keine wissen-
schaftliche Auseinandersetzung mit den gingigeh geschichtsdidaktischen Konzeptionen
wie 2.B. Rohlfes, Kuhn, Jeismann oder von Borries sowie deren Zuordnung zu allge-
meindidaktischen Konzepten gefiihrt worden.

Diese Uberlegungen bleiben allerdings auf einer theoretischen Metaebene, weil sie dic
tatsdchliche Umsetzung im Unterricht und anderen Formen von Geschichtsvermittiung
nicht zu Ende denken oder an durchgefiihrten Projekten empirisch untersetzen. Dabei
beschrinke ich mich auf thematische Vorschldge und zufillig didaktisch-methodische
Impulse.

Es wird hier auch nicht beriicksichtigt, deft man eine Qeschichtsdidaktik anch von ande-
ren Neuerungen der Geschichtswissenschaft her konzipieren kdnnte, z.B. universalge-
schichtlichen Themen aus dem Blickwinkel heutiger Globalisierungserfahrungen oder
anthropologischen Themen mit menschlichen wie sozialen Grundbefindlichiteiten umer
Riickgriff auf die historische Anthropologie. Vgl. zB. die Uberlegungen zu Kultur-
transfer und Vergleich M. Middell, Kulturtransfer und Historische Komparatistik, in:
Comparativ 10 (2000) 1, S. 7-41. Vgl. auch die These Hans-Jirgen Pandels, dem Ge-
schichtsunterricht gche der Sinn aus: H.-J. Pandel, Postmoderne Beliebigkeit? Uber den
sorglosen Urngang mit [nhalten und Methoden, in: GWU 50 (1999), S. 282-29%. — Ins-
gesamt scheint in Deutschland die geschichtsdidaktische Diskussion ctwas zu stagnic-
ren, vgl. die Zustandsbeschreibung von H. Kuss, Geschichtsdidaktik und Geschichtsun-
terricht in der Bundesrepublik Deutschland (1945/49-1990), in: GWU 46 (1995), S. 3-
15; jiingst eine Skizze zur nepverlichen Krise der Geschichtsdidaktik mit ausfihrlichem
Literaturanhang B. von Borries, Notwendige Bestandsaufnahme nach 30 Jahren, in:
GWU 50 (1999}, S. 268-281. — Der derzeitige Zustand der Curricularrevision beriihrt
eine Ebene, die in der zur Zeit in ,Geschichte in Wissenschaft und Unterricht” (GWU)
wieder angeregten Diskussion tiber die Gesehichtsdidaktik kaum berlihrt wird: Die in-
stitutionelle Abschottung der Lehrerschaft durch den schulbiirokratischen Mittetbau.
Symptematisch scheint mir dafiir die Art, wie im Schuljahr 2000/2001 im Freistaat
Sachsen schein- und E-mail-demokratisch sowie ohne jegliche konzeptionelle Diskus-
sion Lehrplan-Korrekturen durchgefiihrt werden. Flir den Geschichtsunterricht bleibt so
ein etwas entschlacktes Namen-Daten-Fakten-Gerdist, dessen Sinnbezug vollig unge-
klart bleibt. Vgl. zur Problematik der Geschichtsdidaktik in Ostdeutschland seit Mitte
der 1980er Jahre: ¥. Neuhaus, Geschichte im Umbruch — Geschichtspolitik, Ge-
schichtsunterricht und GeschichtsbewuBtsein in der DDR und den neuen Bundesldndern
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der scheinbaren Strukturschwiiche evtl. doch etwas — auf hiherer Stufe im
Sinne Hegelianischer Dialektik — memorialdidaktisch Tragfihiges entwik-
keln kann, Dann bite die scheinbare Geschichtslosigkeit die Chance zum
verfremdenden Blick auf uns selbst.

6.1. Konsequenz aus den neurophysioiogischen Befunden:
Problematisierung von Erinnerang

Als erste Konsequenz aus dem neurophysiologisch bedingten Verlust der
Rankeschen Unschuld habe ich oben vom Geschichtsunierricht gefordert,
Jugendlichen geeignete Kontexte zur Informationswahrnehmung und Neu-
konstruktion zu bieten. Dies geht nicht ohne Problematisierung des Vor-
ganges der Erinnerung selbst.

Ein Lemziel kénnte dabei sein, die Entstehung von Selbstbildern von
Gruppen durch Erinnerung heranszuarbeiten, z.B. durch Gegeniiberstel-
lung zeitgenossischer Erinnerungen beispielsweise von zwei oder drei Be-
teiligten der Berliner Barrikadenkimpfe 1848. Stellt man hierbei eine Dis-
krepanz hinsichtllch des ,,Wie ist es gewesen?” fest, kann man zum einen
eine klassische Rekonstruktion versuchen (was ebenso legitim wie bewéhrt
wiire), zum anderen aber nach den Griinden der unterschiedlichen Erinne-
rung schon von Zeitgenossen bzw. unmittelbar Beteiligten fragen. — Auch
ein zeitgeschichtliches Oral-History-Projekt, konkret die Befragung von
Zeitzeugen, beispielsweise zur frihen DDR oder zu den Leipziger Mon-
tagsdemonstrationen, kann iber das Sammeln von Fakten und Befindlich-
keiten hinaus auch nach den Griinden dissonanter Erinnerungen vor dem
Hintergrund der jeweiligen Biographie fragen.

6.2. Konsequenz aus den memoriologischen Befunden: Das Recht von
Objektivitit und Ethik

Auch wenn Neurophysiclogie und Memoriologie amn landliufigen Ver-
stindnis von Objektivitit nagen, verliert diese keineswegs ihre Bedeutung.
Nach wie vor schiitzen ihre strengen methodischen Regeln vor einfacher
Projektion eigener Wiinsche oder psychischer Bedirfnisse aui die Ge-
schichte; gegen diese Regeln kann man keine hoheren Wahrheiten (Offen-

19831993, Frankfurt a. M. u.a, 1998., kurz siehe ders., Die Transformation des politi-
schen Systems in Ostdeutschland und der Geschichtsunterricht, in: GWU 50 (1999), S.
451-461. Dazu und zur Distanz zwischen Lehrem und Fachdidaktikern kritisch J. Rett-
berg, Abgerissener Dialog. Uberlegungen iiber Verstindigungsdefizite zwischen schuli-
scher Lehre und Fachdidaktik, in: GWU 52 (2001), S. 104-110,
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barung, ganzheitliches Erleben, emphatische Empfindung) ausspiclen.”
Geschichtsunterricht hat daher nach wie vor die Erkenntnispotentiale, die
solches methodendiszipliniertes Vorgehen erst ermdglicht, aufzuzeigen,
z.B. durch eine Simulation historischen Arbeitens an bestimmten Quellen.
Die in der BRD seit den 1970er Jahren durchgesetzten Schulgeschichtsbii-
cher als Arbeitsbiicher mit Quellen bieten dazu mehr oder minder geeigne-
tes Material, so daB man eine solche Zielstellung im konventionellen Un-
terricht verfolgen kann.

Neu ist demgegeniiber, daBl Geschichtsunterricht auch die memoriologi-
sche Funktion von ehen konstruierten Re-Konstruktionen zeigen mubB.
Schiilerinnen und Schiiler erhalten dabei Kriterien, um die Seriositit von
Konstrukten formallogisch wie ethisch zu beurteilen. Hierzu bieten sich
evtl. einander gegeniibergestelite Meistererzdhlungen in Kurzform iiber ein
Land oder eine Epoehe an: Diese sind zundchst einmal nicht von einer
groBen Zahl von Fakten belastet; sondem sie werden auf ihre grobe Struk-
tur hin untersucht, es wird nach Widerspriichen, Belasteten und Entlasteten
(bzw. gut/bdse) gesucht werden; schlieBlich wird danach gefragt, was die
Anhinger einer bestimmten Meistererzihlung wohl empfinden, denken
oder ggf. tun sollen, und dazu aus ethischer Sicht Stellung genommen. In
einer anderen Variante konnte man Erinnerungen zu einem gemeinsamen
Thema auch epocheniibergreifend einsetzen, um in ein Sachthema einzu-
steigen, z.B. Erinnerungen an die GroBe Pest von 1348 mit der grofien,
tédlichen Grippewelle nach dem Ersten Weltkrieg zu vergleichen oder
Kriegserinnerungen aus dem DreiBigjdhrigen Krieg, dem Zweiten Welt-
krieg oder den Balkankriegen der 1990er Jahre einander gegeniiberzustel-
len. Schiiler kénnten so in akersangemessener Weise auf die Metaebene
der Wahrnehmungsgeschichte gebracht werden.*

42 Ein typisches Beispiel wire F. Gundolf, Caesar. Geschichte seines Ruhms, Berlin 1924
unter dem Einflufl des dezidiert antiraticnalistischen und antimethodischen George-
Kreises.

43 In meinen Uberlegungen habe ich dic entwicklungspsychologische Dimension ausge-

blendet. Oft wird im Alltag der entwicklungspsychologische Ansatz unreflektiert ange-
wendet und diec Thematisierung von Mctacbenen von vornhetein allenfalls Oberstufen-
schiilern zugebiiligt. Wenn ein Lehrer die Komplexitit, dic im jeweiligen Alter
verkraftet werden kann, beriicksichtigt, dann ist - bei entsprechender Aufbereitung —
auch die Thematisierung von Metaebenen bei einzelnen Gelegenheiten méglich. Vgl
dazu die Projekte ,,Philosophieren mit Kindern™: E. Martens, Philosophieren mit Kin-
dern, Stuttgart 1999.
Zum entwicklungspsychologischen Moment in der Geschichtsdidaktik unter Verwen-
dung der Studien von Kohlberg, Erikson und Piaget siche B. von Borries, ,Reifung®
oder ,,Sozialisation™ des Geschichtsbewulitseins? Zur Rekonstruktion einer vorschnell
verschiitteten Kontroverse, in: Geschichtsdidaktik 12 (1987), S. 143-159, ders., Ge-
schichtslernen und Geschichtsbewuftsein, Stuttgart 1988, S. 136-175, v.2. Tiefeninter-
views mit Jugendlicher S. [54-169.
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Geschichtsunterricht vermittelt aus dieser memoriologischen Perspekii-
ve fachspezifische Methodenkompetenz, Verstehen von Fremdem bzw.
Andersartigem und politische Ethik — wober die alte Unterscheidung Max
Webers zwischen Sach- und Werturteil davor schiitzt, vorschnell auf ande-
re Epochen die eigenen Normen zu projizieren.™

6.3. Konsequenz aus der Mythomotorik: Untersuchung der Leistungskraft
von Mythen

Ein spannender Augenblick in der Motorik eines Mythos ist der Ubergang
vom kommunikativen in das kulturelle Gedéchtnis — wie nunmehr die Er-
innerung an NS und Holocaust. Es bietet sich an, diesen Ubergangsmo-
ment in einem Quellenverbund von Zeitzeugenaussagen, wissenschafilich
ermittelten iiberindividuellen Befunden zu der Zeit und jetziger, den Uber-
gang begleitender potitischer Publizistik ans Feuilletons u.d. diesen Uber-
gang zu thematisieren; dieses eignet sich evtl. iiberhaupt dazu, in eine
konventionelle Unterrichtseinheit {iber den NS einzusteigen und an deren
Ende den Erkenntnisgewinn zu bilanzierem. Ahnliches gilt fiir die Erimne-
rung an die frihen Jahre von BRD und DDR.

Die jlingsten Diskussionen um 1968, ausgeldst und instrumentalisiert
anhand von Fotos aus der StraBenk@mpfer-Jugend des BundesauBenmini-
sters Fischer, hewegen sich noch innerhalh des kammunikativen Gedécht-
nisses. Sie eignen sich aber zum Ost-West-Vergleich tiber die Bedeutung
eines Jahres® und zu einer eher ethisch geprigten Diskussion iiber den
Umgang mit Biographien in beiden Teilen Deutschlands (Unterschied zwi-
schen Opportunismus und legitimen biographischen Lemprozessen, legi-
timer und illegitimer ziviler Ungehorsam bzw. Widerstand, Vergleich mit
Vergangenheitsbewiltigung in anderen Transformationslindern oder mit
Sudafrikas Wahrheitskommissionen}.

Der Rekurs auf einzelne Ereignisse fligt diese in der Regel in eine aus-
gesprochene oder unausgesprochene Groflerzdhlung, ein sog. Mastertale,
ein. Mit dieser kann das Individuum seine Identitdt innerhalb einer Be-
zugsgruppe scharfer bestimmen. Die Mythomotorik einer solchen GroBer-
zihlung kamn, je nach Bediirfnislage, einen stirker formativen oder einen
stirker normativen Text liefern; innerhalb eines solchen Textes konnen
Teilgeschichten je nach Bedarf vom Charakter der Groflerzahlung abwei-
chen. Schon die Unterscheidung zwischen formativ und normativ bzw.
zwischen fundierend und inszendierend iberhaupt wahrzunehmen, ver-
langt Schiilern erhebliche Leistungen an bewulitern Lesen, an Beachtung

44 Vgl. M. Weber, Rationalisierung und entzauberte Welt. Schrifien zu Geschichte und
Soziologie, Leipzig 1989, S. 48-63, S. 152-173
45 W. Engler, Die Ostdeutschen (Anm. 35), S. 304-330.
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bestimmter sprachlicher Signale und an Zuordnung zu bestimmten Er-
kenntnis- und Darstellungsinteressen ab. Wie bei den Uberlegungen unter
Punkt 6.2 gibt auch hier die Leitfrage: ,,Wem gefillt diese Groflerzih-
lung? erste Hinweise auf eine didaktische Strukturierung. Insofern offizi-
elle GroRerzahiungen sozial integrieren, kann eine mythomotorisch inter-
essierte Didaktik danach fragen, mit welchen Mitteln solche Erzdhlunpgen
diese Integrationsaufgabe erfuUlen: Hierzu gehoren a. die Integration durch
Betonung von Gemeinsamkeiten, b. die innere Differenzierung durch Be-
griindung bzw. Legitimierung von sozialen Unterschieden und nngleich-
miéfiger Machtvertetlung und c. die Distinktion nach auBen, also die Ab-
grenzung gegeniiber gréferen oder benachbarten Gruppen.

Je nach Altersgruppe mull der Lehrer die vorbereitenden, auch
kleinschrittigen Frageketten sehr genau iiberlegen. Solche Groferzihlun-
gen eignen sieh flir zusammenfassende Riickblicke auf behandelte Epo-
chen, da die Schiller sie dann zu bereits Bekanntem in Bezichung setzen
und aufgrund kognitiver Dissonanzen selbst zu Fragen gelangen kdnnen.
Grundsitzlich kann men sie auch als problemorientierten Uberblicksein-
stieg verwenden, dech erhoht sich der Komplexititsgrad fiir die Sehiler
erheblich; dies diirfte in der Regel wenig effizient sein. Insgesamt lernen
die Schiiler, wenn sie die Mechanismen zur Herstellung der Leistungskraft
von Erzidhlungen erkennen, ein Handwerkszeug zn benutzen, iiber das ste
spater im Umgang mit anderen Erzihlungen sicher zur eigenen Meinungs-
bildung verfligen kdnnen. Insofern erfilllt ein mythomotorisch interessier-
ter Unterricht klassische aufklirerische Aufgaben.

6.4. Konsequenz aus dem deutschen Erinnerungsdilemma:
Thematisierung des Traumas — ethische Argumentation gegen rechts

Das deutsche Erinnerungsdilemma war oben als traumatisch auch fiir die
Nachkommen der Titer dargestellt worden. feder Mastertale, der nach dem
chronologischen Prinzip Ereignisse und Epochen miteinander verkettet,
stellt eine Kontinuitdt her, innerhalb derer Briiche vorkommen konnen,
diese aber die sinnhafte, notfalls dialektische chronologische Verkettung
nicht véllig durchbrechen. Auschwitz verbot jeghche naive Fortfithrung
einer Kontinuitdtserzdhlung — die mythomotorischen Folgen habe ich oben
dargestellt.

Es sind solche GroBerzihlungen, die die Lehrpline — ausgesprochen
oder unausgesprochen — bestimmen. Die formailogische, fachinethadische,
personenbezogene und padagogische Sinnhaftigkeit einer sclchen GroBer-
zdhlung bestimmt Auswahl, Schwerpunktsetzung und jahrgangsstufenbe-
zogene Zuordnung von Teilstoffen. Wird die Sinnhaftigkeit eines Master-
tales traumatisch gebrochen, schligt sich dies automatisch in den
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Lehrplinen und der Unterrichtspraxis nieder. So kommt die Thematik NS
und Holocaust ab Sekundarstufe 1 in verschiedenen Fichern immer wieder
vor — meist mit dem Lemnziel, die Schiiler menschlich betraffen zu machen
und so im Sinne eines ,,Nie wieder Faschismus!® gegen totalitire und anti-
semitische Versuchungen zu immunisieren.

Diese vor allem seit den 1960er Jahren in der BRD gehaufte Thematisie-
rung hat sicher bislang zu einer Zivilisierung weiterer Bevolkerungskretse
und zur Festigung der westdeutschen Demokratie beigetragen. Doch be-
obachtet man bel Jugendlichen verstirkt Abwehrreaktionen gegen eine Art
antifaschistischen Overkitls mit einer Uberhdiing normnativer Selbstver-
stindlichkeiten; mit dem I"Jbergang dieser Epoche ins ,kulturelle Gedicht-
nis“ geht eine Vergleichgiiltigung® in den nachwachsenden Generationen
einher. Ein Gedankenexperiment macht dies deutlich: Fiir einen Oberstu-
fenschiiler liegen NS und Zweiter Weltkrieg zeitlich ferner als fiir eineh
50jihrigen Lehrer der Erste Weltkrieg; doch ist der 50jahrige keineswegs
so intensiv und dauerhaft mit dem Ersten Weltkrieg konfrontiert worden.
Die traurnatische Natur der Zeit erschwert es der heute mirtleren Genera-
tion der Lehrplanmacher und Geschicittsvermittler, emerseiis die sachlich-
historische Auseinandersetzung auf das der zeitlichen Ferne angemessene
MaB zu reduzieren und andererseits die Beziehung zwischen normativen
und formativen Komponenten eines GeschichtsbewuBtseins allgemeiner
und nisht faschtsmusabhidngig zn reflektieren.

Der Ubergang dieser Jahre ins kulturelle Gedichtnis stellt m.E. neue
Aufgaben. Neben dem von den élteren und mittleren Generationen zunéchst
als defizitir empfundenen Vergehen des kommanikativen Gedichtnisses
bietet die Situation auch geschichtspadagogische Chancen. Zum einen kann
man versuchen, das deutsche Erinnerungstrauma im internationalen Ver-
gleich zum Thema zu machen und die Schiiler anf diese Metaebene zu be-
gleiten. Die Schiiler kénnen damit die besondere Bedeutang der NS- und

46 Diese Vergleichgiiltigung hat nicht unmittelbar etwas mit der Ausbreitung rechisexire-
mer Denk- und Verhaltensmuster in Teilgruppen der Jugend, vor allem in bestimmten
Milieus in Ostdeutschland, zu tun. Sie kann allerdings die Aufmerksamokeit gegeniiber
rechtsextremen, sich neonazistisch gerierenden ‘I'endenzen in gefihrlicher Weisc ab-
senken. Damit ist aber noch nicht gesagt, dall man diese Problematik primir ge-
schiohtspiidagogisch  angehen muB; im Gegenteil, Gewattbereitschaft und Ausgrenzung
sind zunichst ein zwischenmenschliches Problem aufgrund mangceinder Sozialkompe-
tenz und somit von einem allgemeinpiddagogischen Ansatz aus anzugehen. In diesem
Ansatz spielt Geschichtspidagogik eine begrenzte, klar zu bestimmende Rolle. Dal}
Neonazis sich eines meist recht inkompetenten Riickgriffs auf Geschichte bedienen und
bewuflt nazistische Symbole verwenden, bedeutet noch nicht, dal} wir mit einem haupt-
sichlich historischen Diskurs konfrontiert sind. Gegen das Neonazitum vorzugehen, in-
dem man noch mehr historisch iiber ja léngst Bekanntes aufklirt, geht an der psycholo-
gischen Situation der Neonazis vorbel und Gberfrachtet Geschichtspidagogik mit
Erwartungen, die sie nicht erfiillen kann.



108 Friedemann Scriba

Holocaust-Thematik erfassen und mit entsprechender Perspektive den
Sachgehalt der Thematik erarbeiten. Thnen wird damit klar, warum in
Deutschland eine Groflerzéhlung der Kentinuitdt nech weniger moglich ist
als z.B. in den Nachbarlindern. Daf fiir einen solchen Zugriff die meisten
Geschichtslehrpline weniger deutschlandzentriert sein miissen als bisher,
liegt auf der Hand. Trauma-Thematisierung ermdglicht — dhnlich wie die
oben héufiger angefithrte Analyse der Mythomotorik — reflektierteren Um-
gang mit historischem Wissen.

Zu diesem Umgang wird es auch gehéren, daR man nicht ungebrochen
aus einern Gebannteein in historischer Betroffenheit fermallogisch kurz-
schlissige ethische Lehren fiir die Gegenwart ziechen mubB. Geschichte imn
Rankeschen wie im memoriologischen Sinne kann sensibilisieren flir
menschliches Leid, Méglichkeiten zur Minderung von Leid und Hebung
von Gerechtigkeit, fiir andere Mentalitdten, fiir dle Denkbarkeit anderer
Handlungsweisen, fiir bestimmte Prozesse und soziale GesetzmiBigkeiten
und - last, but not least - flir die Gefahren bestimmter Handlungen und
Haltungen. Damit kann sie — gerade durch die Bewahrung ihrer Metho-
dengebundentieit — einen erthischen Beitrag leisten, meistens aber ex nega-
tivo. Hier liegt auch ihre letztliche Aufgabe im Schulunterricht, die sie von
der Humboldtschen Zweckfreiheit im akademischen Betrieb unterscheidet.
Die Disziplin, die sich scheinbar durch methedische Strenge und
vermeintlichen Werterelativismus der Ethik entzieht, erweist sich so als
eine sehr ethische.

Diese cthische Sensibilisierung gibt aber noch keine ethischen Verhal-
tensstandards vor. Dazu kann die Vergangenheit ggf. Impulse geben, wirft
uns aber gleichzeitig auf imsere eigene, den jeweiligen Mitmenschen zu-
gewandte ethische Verantwortlichkeit zuriick. Ich plédiere also dafiir, den
Ubergang des NS und des Holocaust ins kulturelle Gedichtnis dafiir zu
nutzen, die Beziehung zwischen Geschichte und Ethik klar zu reflektieren
und zum beiderseitigern Nutzen dit Trennlmien klar zu ziehen. Eine iiber
weltanschauliche und konfessionelle Grenzen hinausgehende politische
Ethik wiirde ich — aus diskurstheoretischen wie aus pragmatischen Griinden
— auf die Uberlegungen des US-amerikanischen Philosophen Richard Rorty
stiitzen. Als eine minitnalistisch begriintdete, aber immer mehr Menschen
einbeziehende Ethik der Solidaritit schoint Rortys Ansatz in die meisten
nicht-ethnozentrischen europiischen Weltanschauungen integrierbar oder
zumindest kompatibel."’

47 Dies crforderte cigene Uberlegungen, die den Rahmen dieser memoriologisch gepriig-
ten Skizze sprengen wiirden. Grundsitzlich scheint mir eine widerspruchsireie Verbin-
dung von Rertys Ethik und methodensauberer Geschichtsdidaktik méglich und damit
eine Diskussionsbasis fiir eine reflektiertere Beziehung zwischen ethischen und fachli-
chen Interessen zu bieten. Vgl. R. Rorty, Solidaritit oder Objektivitadt, dt. Stuttgart
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In diesem Rahmen kann die Geschichtspidagogik ihre Fach- und Me-
thodenkompetenz einbringen. Dort wo sich beispielsweise Rechtsradikale
historischer Argumente and Symbole bedienen, karm und muB Ge-
schichtspidagogik diese richtigstellen. Dies ist ihr bislang trotz des hohen
Aufklirungsaufwandes nicht gelungen, wie Markus Tiedemann Mitte der
1990er Jahre feststellen muBte:

LAls im Jahre 1993 Asylbewerberheime brannten und Menschen in Dewtschland
ermordet wurden, nur weil sie aus anderen Landern kamen und bei uns leben
wollten, stallte ich mir vor, was ich eigentlich eines Tages auf die Frage antwor-
ten wiirde, was ich damals dagegen unternommen hitte. Ich wollte etwas tun.
Zunichst habe ich damit begonnen, zuerst in Mélin und dann in vielen Schulen
und Jugendeinrichtungen Hamburgs und Schleswig-Hoisteins, das Gesprich mit
rechisdenkenden Jugendlichen zu suchen.

Dieses Eintauchen in die Szene war sehr lehmreich. Schon bei den ersten Begeg-
nungen machte ich folgende, mich 1iachhaltig beeindruckende Erfahringen:

1. Die Unwissenheit der Jugendlichen iiber die Zeit des Nationalsozialismus war
schlicht erschreckend. Insbesondere Jugendliche mittlerer und unterer Schulbil-
dung besaflen mangels Kenntnissen keinerlei Immunitit pegentiber revisienisti-
scher Propaganda.

2. Mich iiberwiltigte das Ausmal und die Professionalitdt, mit der revisionisu-
sche Kreise auf Jugendliche einwirken.”

Auf die folgende Erfahrung kommt es mir hier besanders an:

3. Eine Erfahrung war besonders bitter: Es war meine eigene Unfahigkeit, auf
revisionistiseche Schriften, dic mir sehr schnell unterbreitet wurden, adéquat zu.
reagieren. Trotz Geschichtsstudium mit Schwerpunkt auf der Zeit des Nattonal-
sozialismus war ich nicht in der Lage, die Pseudowissenschaftlichkeit eines Re-
mer-chorts‘18 ad hoc zu widerlegen. [ch beteuerte lediglich, daBl es sich um Li-
gen handele, den Gegenbeweis mullte ich jedoch schuldig bletben.™

Tiedemann zog daraus die Konsequenz, mit seiner historischen
Fachkompetenz Informationen so zu ordnen und zu présentieren, daB die
rechtsradikalen Liigen wirierlegt werden kénnen.*” Hier werden die Még-
lichkeiten von historischer Fachkompetenz in einem pddagogischen Zu-
sammenhang besonders deutlich.

1688, 8. 11-38, bes. ab S. 26; ders., Kontingenz, Tronie und Solidaritit, di. Frankfurt/M.
51999, 8. 21-123, S. 305-320. Vgl. die Uberlegungen zu einer politischen Ethik des An-
stands von Avishai Margalit, Politik der Wiirde. Uber Achtung und Verachtung, dt.
Berlin 21997.

48 Der Remer-Report ist die deutsche Variante des amerikanischen Leuchter-Reports, der
mit nicht Gberpriificn Scheinargumenten beweisen will, daB3 in Auschwitz keine Verga-
sungen von Juden stattgefunden haben (F.S.).

49 M. Tiedemann, ,In Auschwitz wurde niemand vergast.” 60 rechtsradikale Liigen und
wie man sie widerlegt, Miitheim/Ruhr 1996, Zitat aus Vorwort S. 9, Beispiele zur Wi-
derlegung des Remer-Reports siche S, 133-144,
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7. Zusammenfassung

Meine Uberlegungen laufen auf eine Erweiterung des Arbeitsfeldes der
Geschichtsdidaktik hinaus. Sie sind den Rahmenbedingungen von Ge-
schichtsrezeption geschuldet — einer gréBeren Klarheit {iber die Ablaufe
von Erhmerung im neurophysiologischen wie im sozialen Bereich und
damit einer Untersetzung des philosophisch schon linger andauernden Na-
gens an der klassischen Objektivititsnorm. Dennoch hilt die Historie auf-
grund ihrer methodischen Eigengesetzlichkeiten die Gefahr eines absolu-
ten Relativinnus in Grenzen. Die memariologischen Forschungen
ermdglichen ihrerseits eine Kontrolle durch Selbstreflexion.

Die Memoriologie weitet zusitzlich den Horizont der Geschichtsdidak-
tik. Bislang hat die Geschichtsdidaktik etablierte Themen wie Politik- oder
Sozialgeschichte und die Einbeziehung forschangsgeschichtlich neuer
Stoffgebiete wie Alltags- und Mentalitdtsgeschichte lernzielbezogen legi-
timiert sowie sachlich und unterrichtsmethodisch strukturiert. Sie er-
schliefit nun auch die historischen wie heutigen Vorginge im funktionalen
Gedichtnis von Individnen und Gruppen. Sie wird damit bereichert durch
eine weitere, die memoriologische Metaebene. Diese Erweiterung bedeutet
Freiheit in der Auswahl und Strukturierung der Stoffe und in der bejahen-
den Annahme der Bediirfnisse nach Erinnerung. Sie rdumt nus die Freiheit
ein, Geschichisbilder als ein Ergebnis des Aushnudelns zwischen denen
anzunchmen, die sich aufgrund von Zeitgenossenschaft und Betroffenheit,
von Quellen- und Methodenkompetenz oder von humaner ethischer Ver-
antwortlichkeit fiir kompetent halten.*

50 Zum Geschichtsbild als Ergebnis ffentlichen Aushandelns siehe A. und J. Assmann,
Niemand lebt im Augenblick (Anm. 10), 5. 43.



