Mitteilungen und Berichte

Bildungssysteme und Bildungs-
reformen in vergleichender
Perspektive

Vom 16.-20. Mirz 1993 hielt die
Comparative and International
Education Society ihre 37. Jahresta-
gung unter dem Rahmenthema ,,The
Impact of Educational Reform in
Comparative Perspective® ab. Etwa
200 Erziehungswissenschaftler aus
aller Welt, vor allem aber aus den
USA, hatten sich in der Hauptstadt
Jamaikas, Kingston, eingefunden,um
aus unterschiedlichen nationalen,
politischen und historischen Blick-
winkeln jene Herausforderungenund
Probleme zu diskutieren, mit denen
sich die jeweils nationalen Bildungs-
systeme angesichts der sich in den
letzten Jahren rasch verindernden
kulturellen und sozio-politischen
Konstellationen weltweit konfrontiert
sehen.,Reform”,  .multikulturelle Er-
ziehung" und , Erziehung zum *posi-
tiven’ Frieden" - dies waren dann
auch die Hauptthemen in den mehr
als 80 Sessionen, in denen sich vor
allem durch freie Rede sowie poin-
tierte Analysen, Vergleiche und Kritik
produktive Debatten in lockerer At-
mosphire entspannen.

Die Wahl des Konferenzortes
symbolisierte zugleicheinen Schwer-
punkt dieser Tagung. Unter solchen
Gesichtspunkten wie dem Zusam-
menhang von Dekolonisation und
Bildungswesen, dem EinfluB von
politischer Machtauf Bildungsinhalte
und -methoden. den Schwierigkeiten

von Bildungsreformen angesichts
staatlicher Einheitund nationaler und
kultureller Vielfalt oder wie der Inte-
gration von Minorititen in das Schul-
system wurden Probleme des Bil-
dungswesens in verschiedenen Tei-
len der Dritten Welt, vor allem in
Afrikaundin Siidamerika, behandelt.
Natiirlich bildete das Bildungs-
system der USA einen wesentlichen
Bestandteil der Tagung. Deren Hoch-
schulsystem und die akademische
Lehre anden Universititen sehensich
seiteinigen Jahren heftigen Attacken
ausgesetzt, die vor allem zwei
Krisenerscheinungen diagnostizier-
ten. Zum einen werden zunehmend
Ziel und Wert der Universititsaus-
bildung, die Methoden und theoreti-
schen Grundlagen der Lehre insbe-
sondere im Bereich der Human- und
Sozialwissenschaften und nicht zu-
letzt die — wenn auch nur versteckt —
geforderte politische Loyalitiat und
Anpassung auf demCampus kritisiert.
Andererseits droht sowohl den 6f-
fentlichen als auch den privaten Uni-
versititen angesichts der finanziellen
Krise ein Qualitiits- und damit Presti-
geverlust, der langfristig zu einem
Abbau des allgemeinen Bildungsni-
veaus fiihren kann.
Bildungspolitische Probleme in
Europa spielten vergleichsweise eine
geringe Rolle, wobei jedoch mehrere
Beitriige auf die Konsequenzen der

jungsten politischen Umwiilzungen

in Osteuropa eingingen. W. Mirter
verwies in seiner allgemeinen Dar-
stellung auf die zentrifugalen Trends
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innerhalb der bildungspolitischen
Entwicklungen in den osteuropii-
schen Lindern, die auf das Fehlen
einer demokratischen Tradition, die
okonomischen Schwierigkeiten beim
Ubergang zur Marktwirtschaft und
das Besinnen auf die Nationalstaats-
idee des 19. Jh., das mit der Festset-
zungeiner Nationalsprache verkniipft
ist, zuriickzufiihren seien. Basierend
auf 200 Interviews und Fragebogen
berichtete G. Berger iiber die depri-
mierende moralische Verfassung und
soziale Situation von Lehrern in St.
Petersburg. G. Dmitriev setzte sich in
seinem Beitrag mit der Frage ausein-
ander, warum die ,.kommunistische
Erziehung in RuBland* scheitern
muBte. Die Unfihigkeit der fritheren
Sowjetunion zum Aufbau einer effi-
zienten Wirtschaft und das niedrige
Lebensniveau einerseits, die Be-
schriankung politischer Freiheiten, die
absolute Herrschaft einer Ideologie
und staatlicher Terror andererseits
bildeten die externen Griinde dafiir.
Die internen Ursachen fand er in der
Unterdriickung der Individualitit im
Ausbildungsprozef, in den vorgege-
benen allgemeingiiltigen und einsei-
tigen Lehrplinen. der Unterordnung
der Lehrpline und der gesamten Aus-
bildung unter ideologische und poli-
tische Priimissensowie inrepressiven
und autoritiren Lehrmethoden. Die
weitverbreitete Unzufriedenheit mit
dem kommunistischen Erziehungs-
und Ausbildungssystem fiihrte aber
in der jungsten Zeit nicht zu einer
Ablehnung der kommunistischen
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Idee in den Schulen, die noch immer
attraktiv vor allem auf die drmeren
Schichten wirke. Laut Dmitriev
brauche es mehrere Jahrzehnte, das
kommunistische Erbe zu iiberwinden.
Inseiner einseitigen Analyse, welche
die Verdienste des ehemaligen sow-
Jjetischen Schulsystems etwa hin-
sichtlich der Alphabetisierung vollig
ausklammerte, lieB der Redner zu-
gleich offen, wie die ,,Demokratisie-
rung” und ,,Humanisierung* des rus-
sischen Bildungswesens in Zukunft
konkret aussehen soll, obwohl ange-
sichts der in Kingston diskutierten
Krisenerscheinungen an den Univer-
sitdten in westlichen Industrienatio-
nen gerade diese Frage besondere
Aufmerksamkeit verdient hitte.
Probleme der Verianderungen im
ostdeutschen Bildungssystem bilde-
ten zweimal den Gegenstand von
Diskussionen. Wihrend der Thiirin-
ger Erziehungswissenschaftler G.
Huck tiber das Problem des Analpha-
betentums unter Erwachsenen in
Ostdeutschland referierte, setzten sich
J. Weaver/E. Fuchs unter dem Titel
Intellectuals as Political Actors*™ mit
den politischen Implikationen des
akademischen Transformationspro-
zesses am Beispiel der ostdeutschen
Historiker auseinander. Basierend auf
Interviews und 6ffentlichen Verlaut-
barungen interpretierten sie die An-
passung des ostdeutschen an das ge-
samtdeutsche  Universititssystem
unter der Dominanz des westdeut-
schen Lantellektuellen Feldes™ als
ProzeB3 der Abwehr alternativer Re-
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formkonzepte und der Eliminierung
ostdeutscher Interpretationsmodelle
in der historischen Forschung. An
ausgewdhlten Beispielen wurde da-
bei versucht, einerseits die politische
Verflechtung und 6konomische Ba-
sis dieser Entwicklung aufzuzeigen.
Andererseits zeigten die Autoren, wie,
versteckt unter dem Mythos des
Pluralismus, im Evaluierungsproze3
bestimmte westdeutsche Wissen-
schaftsauffassungenals Legitimation
dafiir dienten, die Grundlagen der
Geschichtswissenschaft zu determi-
nieren. Damit wurden kontrére Kon-
zepte von Beginn an aus der neuen
Wissenschaftslandschaft  ausge-
schlossen.

Der eindrucksvolle und viel dis-
kutierte Beitrag des Engldnders H.
Miller zielte in eine dhnliche Rich-
tung. Am Beispiel Australiens, Ka-
nadas und GroBbritanniens versuch-
te er, die Beziehungen zwischen dem
Staat., der Okonomie und den Univer-
sitiiten und vor allem deren Schnitt-
stellen aufzuspiiren. Der Beitrag ging
dabei auf solche Fragen wie nach der
Abgrenzung zwischen Staat und
Markt einerseits, Bildungsinstitutio-
nen andererseits. nach der Einord-
nung von Management und Akade-
mikern in diese Felder und nach dem
Grad der Kontrolle, Autonomie und
Widerstand der Akademiker als For-
scher, Lehrer und Intellektuelle ge-
geniiber auBerakademischen Ein-
fliissen ein.

Ein wesentlicher Ertrag der Ta-
gung ist in der Inauguration eines

internationalen Projektes zu finden,
das einen gesamten Konferenztag
lang diskutiert wurde und unter dem
Titel ,.Educating All for Positive
Peace” eine Vielzahl von Wissen-
schaftler vereint. Der Zweck dieses
Projektes besteht darin, in Zusam-
menarbeit mit der UNESCO ver-
schiedene Typen von Erziehung und
Ausbildung zu analysieren und poli-
tikrelevante Vorschlidge zur Realisie-
rung des UNESCO-Konzeptes einer
..Education for All* zu unterbreiten.
.Positive Peace” zielt dabei nicht nur
auf die Nicht-Existenz von Krieg,
sondern zugleich auf die Abwesen-
heit von nicht-physischer ,.structural
violence®, die aus der Nichtbefrie-
digung menschlicher Grundbediirf-
nisse resultiert.

Fiir den ostdeutschen Beobachter
der vier Konferenztage relativieren
sich — aus distanzierter rdumlicher
Perspektive betrachtetund angesichts
der scheinbar unlosbaren Probleme
im Bildungswesen in anderen Teilen
der Welt — einerseits die negativen
Konsequenzen aus den ostdeutschen
Transformationsprozessen auf die-
sem Gebiet. Zugleich bleibt anderer-
seits der Eindruck zuriick, daf sich
diese Veriinderungen im Osten
Deutschlands ohne Beriicksichtigung
der weltweiten Diskussionen und
damit provinziell vollzogen haben.

Eckhardt Fuchs/ John A. Weaver
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